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Czytamy komunikat: ,dwie gimnazjalistki, ktore uczestniczyly w brutalnej napasci na
kolezanke przed szkotg na gdanskim Chetmie, zostaty zatrzymane w Policyjnej Izbie Dziec-
ka. Napastniczki bity i kopaty 14 — letnig dziewczyne. Cho¢ obserwowato to kilkadziesigt
osoéb, nikt jej nie pomdgt. Dwa nagrania dzieh po zdarzeniu na portalu spotecznosciowym
umiescita jedna z uczennic. Wida¢ na nim jak grupa czterech dziewczat bije, ciggnie za
wiosy, kopie po gtowie i wyzywa siedzgcg na chodniku dziewczyne. Szczegdlnie aktywne
sg dwie napastniczki — zadajg ofierze kilkanascie cioséw i kopniakéw. Wstawaj — krzyczg do
niej, a autor nagrania przekonuje, by atakowaty pojedynczo.

Nikt nie zareagowal.

Zaczely mataczy¢.

Bedzie kontrola w szkole.

Reporterka TVN 24 prébowata porozmawiaé z matkami zatrzymanych kobiet. Katego-
rycznie odmowily, a jedna pokazata srodkowy palec.!

Jak przyja¢ takg wiadomos¢? Kto zawinit? Co robié¢, zeby mtodziez tak nie postepowata? Czy jest
to mozliwe, aby zapobiegac takim czynom — dziewczat - w tym wypadku? Jak postepujg dorosli?
Kto i w jaki sposéb przyzwala na takie zachowania? Areszt, izba dziecka, kontrola szkoty przez pra-
cownikéw kuratorium, umieszczenie w o$rodku socjoterapeutycznym, skazanie opiekunéw? Co ono
da, skoro problemem sg nie tylko dziewczeta. Przeciez , jedna z matek pokazata srodkowy palec™?
Spoteczenstwo wymyslito wiele srodkéw represji. Czy one sg skuteczne? Funkcjonujg rézne teo-
rie pedagogiczne. Teorie, bo teoretycznie wtasnie szkoty sg zobowigzane do opracowania pro-
gramow wychowawczych i profilaktycznych. Te powinny by¢ realizowane wraz z programami dy-
daktycznymi. Zapisane w rozporzadzeniach prawo zobowigzuje nauczycieli do realizacji zadah
wychowawczych. | to bedzie sprawdzac kuratorium os$wiaty. To, czyli dokumenty. Zapytam wiec,
czy nauczyciel — osoba obca, ktdra spotyka sie z uczniem w dobrej sytuacji kilka godzin tygodniowo
i to nie indywidualnie, a zawsze w grupie - klasie, moze wychowac¢, uksztattowac czyjes$ dziecko?
Odpowiadam - na pewno nie. Btgd tkwi juz w takim zatozeniu. Uwazam takze, ze nie moze byc¢
efektywny jeden program wychowawczy dla wszystkich ucznidw w danej szkole, a nawet klasie.
Uczen jest przeciez indywidualnoscig, ma wiasne sprawy i potrzeby. Nie kazdy lubi je ujawniac, a
wielu broni prywatnosci. Co robi¢? Nie udawac, nie bagatelizowac, reagowac. Znies¢ fikcje znacze-
nia dokumentu w procesie edukacji.

Sensem pracy nauczyciela jest taka praca z mtodym cztowiekiem, ktéra pozwoli na rozmowy,
szukanie drég wyjscia, wspotpracy z rodzicami, wsparcia. Warto, zachecam bardzo do obejrze-
nia przedstawienia Ty, Hitler. Stanie sie ono wspaniatym pretekstem do rozméw ze wszystkimi
uczniami o narodzinach zta, o koniecznosci reagowania na zto i o nieprzekraczaniu granic. Per-
sonalnie nie dotknie nikogo, bo jest fikcja, sztukg. Moze uswiadomi¢ istote problemu. Pewnosci, ze
bedzie skuteczne jednak nie daje. Nigdy nie da.

Michalina Butkiewicz

1 http://www.tvn24.pl



Agnieszka Zientarska

TEMAT:

Konfrontacja ideatéw z niedoskonata
rzeczywistoscia.
O odpowiedzialnosci w spektaklu
Ty, Hitler w rez. Tomasza Kaczorowskiego



CELE ZAJEC:

Uczen:

- rozwija wrazliwos¢ moralng

- analizuje porzadkujgca role norm moralnych

- rozréznia wartosci wybierane i realizowane oraz ich konsekwencje

- analizuje aktywno$¢ ludzka, przedstawiajgc konsekwencje podejmowanych decyzji
- postrzega przejawy kryzysu moralnego

- dostrzega potrzebe samowiedzy, samoswiadomosci, ochrony wartosci

- podejmuje odpowiedzialne dziatania zmierzajgce do samokontroli i pracy nad soba.

METODY:

- dyskusja

- heureza

- praca w grupach

- praca indywidualna
- elementy dramy.

SRODKI DYDAKTYCZNE:

- tablica

- kartki A3

- fragmenty tekstu scenariusza spektaklu Ty, Hitler do analizy (zatgczniki 1 — 4 ).

CZAS:

90 minut.

PRZEBIEG ZAJEC:
Czesé I:

1. Rozdaj kartki. Popro$, by uczniowie napisali — o czym jest spektakl? Niech zapiszg pierwszg mysl,
ktoéra przyszta im po zobaczeniu sztuki.

2. Uczniowie prezentujg efekty. Ukladajg na podtodze/ na Scianie, grupujac .

3. Uczniowie wymieniajg bohateréw, okreslajg ich sytuacje. Przyporzadkowujg bohateréw do grupy
tematycznej z zad. 1. Kazdy uczen zostaje przy grupie, w ktorej jest jego karteczka.

4. Praca w tak powstatych grupach. Uczniowie otrzymujg fragmenty scen do analizy i interpretaciji.
Zadania:

- Kim jest bohater?

- W jakiej sytuacji sie znalazt?

- Jakie ma przekonania na temat rzeczywistosci?

- Jakie emocje mu towarzyszg?

- O co walczy, co jest dla niego wazne?

- Dlaczego mu sie nie udaje?

- Czego potrzebuje?



Gr. 1. (zat. 1)/ Gr. 2. (zat. 2) / Gr. 3. (zat. 3) / Gr. 4. (zat. 4).

5. Uczniowie prezentujg efekty pracy.

6. Co tgczy bohateréw? Dlaczego kazdy z bohaterow nazwany jest , Ty, Hitler”?
7. Wprowadz pojecia i otworz dyskusije.

Norma postepowania - reguta, nakaz, zakaz, wskazowka lub zasada zachowania w okres$lonej
dziedzinie...

Normy moralne - zasady, jakimi kieruje sie cztowiek, podejmujgc decyzje moralne, odzwierciedlajg
jego hierarchie wartosci. Gdy ulega ona zburzeniu, cztowiek tworzy nowa, ktérg stosuje.

8. Pytanie kluczowe:

Od czego zatem zaleza normy moralne? Co na nie wplywa? Czy znajomos¢ norm wystarczy,
aby je przestrzegaé? Sokrates twierdzit, ze ten, kto wie, co jest dobre, czyni dobrze, nie czyni
zta, gdyz to wynika z niewiedzy. Czy zgadzasz sie z tym twierdzeniem? Uzasadnij swoje
stanowisko. Sporzadz notatke (w formie mapy mentalnej), postuz si¢ swoimi refleksjami oraz
informacjami (Zat. 5).

9. Dyskusja.
Bohaterowie rozmawiajg o zyciu Hitlera. Jakie pytania stawiajg? Do jakich wnioskéw dochodzg?

10. Cwiczenie- elementy dramy.
Czterech chetnych ucznidow wciela sie w bohateréw, losujg. Kazdy losuje 2 pytania z zestawu,
uczniowie nie pokazujg sobie nawzajem pytan ani nie ujawniajg pytan w klasie, stajg w rzedzie (ew.
siadajg) i kazdy po kolei odpowiada na 1 pytanie (sg 2 kolejki):
1. O czym marzysz?
Co chciatby$ zmieni¢ w swoim zyciu?
O co chciatbys$ zapytac A. Hitlera?
Kto jest Twoim przyjacielem?
Co jest dla Ciebie najwazniejsze w zyciu?
Czego nie mozesz zapomniec¢?
Czy lubisz siebie?
Jakie cele sobie stawiasz?
9. Co byto Twoim marzeniem w dziecinstwie?
Omowienie - co byto dla Was tatwe, co trudne w ¢wiczeniu? Czy i w jaki sposdb zaistniata pomiedzy
Wami intreakcja?
Pytanie do publicznosci - Jaka interakcja byta pomiedzy bohaterami ¢wiczenia?
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11. Co o rzeczywistosci mowig bohaterowie na koncu utworu? Z czego to wynika? Jaki  mecha-
nizm zauwazasz? Czy bohaterowie sg w stanie wzig¢ odpowiedzialnos¢ za swoje zycie?

12. Nauczyciel wprowadza pojecia

Odpowiedzialnos¢ formalna cztowieka — powinnosc¢ przestrzegania przepisow jego dotyczgcych
oraz ponoszenie konsekwencji nieprzestrzegania tych przepisow.

Odpowiedzialno$¢ moralna wolnego i swiadomego cziowieka - powinnosé chronienia wartosci
bedacych w jego zasiegu, jest to zatem relacja miedzy wolnym i Swiadomym cztowiekiem a Swiatem
wartosci .

Jakie wartosci prezentujg bohaterowie?

Co warunkuje ich postrzeganie rzeczywistosci? Czy mozliwa jest zmiana? W jakich okolicznosciach
i pod jakim warunkami?



Czesé

1. Ktére normy obowigzujgce w Twojej szkole akceptujesz? Ktére zas wydajg Ci sie zbedne. Czy, wg
Ciebie, przestrzeganie norm jest potrzebne?

2. Podaj trzy przyktady norm moralnych, ktére uwazasz za obowigzujgce?
Zadanie domowe
Podaj praktyczny przyktad funkcjonowania zasady: ,Nieznajomos¢ prawa nie zwalnia od

odpowiedzialnosci prawnej”.

Przeczytaj: Leszek Kotakowski, O odpowiedzialnosci zbiorowej, [w:] tegoz, Mini wyktady o maxi
sprawach, Krakéw 2004, s. 54- 60.

ZALACZNIKI:

Zalgcznik nr 1

2017. Frank Hiiggel

1: Frank Hlggel stoi przy kasie i ptaci gotdwkg. Frank zawsze ptaci gotdwkg. Styszy pytanie kas-
jerki o karte klienta i parska z pogardg. Zawsze tak reaguje Nie chce sie wystawia¢ ,kolekcjonerom
danych®“. Co prawda nie sgdzi, zeby ,kolekcjonerzy danych“ polowali akurat konkretnie na niego, to
juz by byta mania przesladowcza, a Frank jest przeciez normalny.

2: Acha, a jest normalny?

1: Tak. Frank kupuje trzy butelki wédki. To bedzie przesrany weekend. Meike znowu go zostawita.
2: Jak diugo sg razem?

1: Trzy lata. Frank wierzy, ze Meike wrdci. Jak dotad wracata za kazdym razem. Ale: ,Z kobietami
nigdy nie mozna by¢ pewnym.“ Ojciec Franka tak méwit. Mieszka teraz w Monachium w domu
starcow i sra w pieluchy. Frank przestat go odwiedzac, po tym jak dwa lata temu ojciec go nie poznat.
2: Zabolato.

3: Niezty skurwiel z tego Franka.

1: Frank wkfada butelki do reklamdwki.

3: Frank zawsze wkfada alkohol do reklamoéwki.

1: Nie zeby mu byto gtupio, ze chleje, kiedy jest sfrustrowany, ale jest mu gtupio, ze Meike znowu go
zostawita. Poktocili sie.

2: 0 co?
1: Najpierw o rachunek za telefon. Potem o mieszkanie. Potem o zycie. Meike ma talent, jesli chodzi

o eskalacje. Frank jest nauczycielem historii i wie, czym moze sie skonczy¢ eskalacja.
2: Acha.



1: Ale to na nic, jak juz Meike zacznie wrzeszcze€. Frank staje na $wiattach i wyobraza sobie, jak
witosy Meike fruwajg w powietrzu, kiedy sie na niego wydziera.

3: 1 od razu mu staje.

1: Denerwuje go to. Tak go to denerwuje, Ze rusza, choc jest jeszcze czerwone. Jaki$ samochdd
trgbi, Frank ma to gdzies. Przeciez zahamuije.

2: Ajak nie?

1: Na dole przy wejsciu sprawdza, czy jest co$ w skrzynce na listy. Zupetnie niepotrzebnie, sprawdzat
juz przeciez, kiedy wracat dzis ze szkoty. Ale Frank zawsze sprawdza. Na gérze w pokoju na trzecim
pietrze czekajg na niego klaséwki 6smej klasy.

3: Ktore Frank bez reszty wypart.
1: Rzyga¢ mu sie chce. Osmoklasisci to zgraja tepych jetopdw.
2: Trzynastolatkowie?

1: Tak, trzynasto-, czternasto-. Nie zeby byli gtupsi niz inne klasy, ale na samg mys| o objasnianiu
matym pryszczatym gnojom, na czym ten Swiat stoi, niedobrze mu sie robi. Bytoby super, gdyby tak
jemu ktos kiedys objasnit, jak to doktadnie jest miedzy nim a Meike. Tymczasem jemu ptacg za to,
zeby nastepne pokolenie nie wyrosto na kolejng mutacje zwyrodnialcow bezmysinie maszerujgcych,
bezmys$linie napierdalajgcych innych ludzi. Frank nienawidzi tych matych twarzy, usmiechajgcych sie
do niego z oddaniem. Jest w jakims tam sensie lubiany, nikt sie nie domysla, co tak naprawde chodzi
mu po gtowie. Z poczatku niczego nie pragnat bardziej niz uciec.

2: Dokgd?

1: Po prostu: zeby go tu nie byto. Ostatnio kiedy sprawdza klaséwki, fantazjuje o przemocy. | wtasnie
dlatego klasowki lezg wcigz jeszcze niepoprawione na jego biurku. Frank nie potrafi kontrolowaé
swoich mysli: Za kazdy btgd ortograficzny obcinamy paluszek, za kazdy btgd stylistyczny wyrywamy
kosmyk witosow, za kazdy btgd skfadniowy zargbisty kopniak prosto w brzuch.

2: A co z btedami rzeczowymi?

4: Wybi¢!

1: Ta glupota, ta tepota. Zakazny wirus mézgu. Zaraza mozgu, mézgu zgnilizna. Wédke Frank zos-

tawia nienaruszong w kuchni. Teraz nie bytby w stanie jak nalezy skupi¢ sie na wsciektosci na Meike,
na wstydzie, ze nie jest dla niej tym wiasciwym. Tylko by sie to teraz zmarnowato.

3: W takim razie czas na sterte klaséwek na biurku.

1: Analfabeci, wyrzutki, niegodni, zeby my¢é mu szyby w aucie po euro za godzine. Przyszli bezro-
botni, przyszli konformisci. Te klaséwki trzeba spali¢. Syf, syf jakich mato. Prymitywne, nic niewarte
gowno. Prawdopodobnie ojciec, ktéry ich sptodzit, jest jednoczesnie ich wujem albo innym kuzynem.

Dziedziczny debilizm i prymitywizm do potegi ente;j.

4: Niegodne, zeby zy¢.



2 3: Ty Hitler.

1: O trzeciej nad ranem klasowki nadal lezg niepoprawione na biurku.

Zalacznik nr 2

2017. Mario Gastler

3: Mario Gastler siedzi przed telewizorem.

1: To jest porazka.

3: Mario nienawidzi telewizji i jest z tego bardzo dumny. Mario pojutrze ma kartkdwke, czas ucieka,
a tu tymczasem: jakis talent show. Dno, bezguscie, niezdrowe wzorce. A na wzorcach Mario sie zna.
Chce studiowac design. | ta, co tutaj akurat $piewa, cata jest jednym wielkim niezdrowym wzorcem:
kanciasta broda, oponki po bokach i za krétka spodniczka, niezdrowe. Mario pragnie czystoSci.
Swoje pierwsze wtasne mieszkanie urzgdzi skromnie. Mato mebli, czyste, proste linie, zadnych ta-
pet. Ale na razie Mario mieszka jeszcze u swojej ciotki i swojego wujka.

1: To jest porazka.

3: Poniewaz Mario nienawidzi oglgdac sie na innych i jest z tego bardzo dumny. Silny nie oglada sie
na stabszych od siebie. Wzorce w rodzinie Maria sg niezdrowe.

2: Dlaczego?

3: Kiedy popatrze¢ na kanciaste kosci policzkowe jego matki i miesieh piwny jego ojca, nietrudno
dostrzec niezdrowe wzorce. Ojciec Maria nie zyje. Kleszcz, zapalenie opon mézgowych, szpital,
pogrzeb. Matka data dyla na Teneryfe, a jego oddata do siostry, miat wtedy trzynascie lat. Mario jest
inny...

2: Co znaczy inny?

3: Inny. Mario siedzi przed telewizorem i czeka na dobry pomyst. Moze juz za chwile wystgpi kto$,
kto bedzie wystarczajgco zenujgcy, ale osiagnie Cos! Mario chciatby dokonaé¢ Czegos$ wielkiego.

2: Nie bardzo rozumiem.

3: No, chciatby kiedy$ zdoby¢ sie na odwage.

1: A nie tylko ciagle pisa¢ kartkéwki, o ktérych z géry wie, jak je spieprzy.

3: Zamiast tego chciatby wymyslic nowg kolekcje. Mario chce zaprojektowa¢ cos nowego, co$
naprawde nowego. Chce sie czu¢ wolny. Chce poczué, jak rodzi sie w nim pomyst, jak pomyst sie z
niego wykluwa. W podstawdwce narzucat kolegom z klasy swojg wole. Zawsze. Mario jeszcze nigdy
nie byt zakochany. Ostatnio bierze pod uwage mozliwo$¢, ze moze by¢ gejem.

2: Gejem?

1: To bytby niezdrowy wzorzec.
3: No tak, ale potem mysli znowu, ze chyba nie spotkat jeszcze tej wtasciwej.



1: Amoze ona wcale nie istnieje.

3: Mario uwaza, ze masturbacja to zenada. Niektorzy koledzy ze szkoty mowig o tym, kiedy sie upija.
Dla niego to jest zenada. O czyms takim sie nie mowi. Ta, ktéra przed chwilg $piewata, przechodzi
do nastepnej rundy. Ale ma gtupi ryj, masakra. Mario przetgcza.

2: 1 co leci?
3: Raport gietdowy. Mario przetgcza.
2: Co leci?

3: Dwie malpki kapucynki pozujg jedna przed drugg. Zwierzeta prawie zawsze sg zbudowane na
zdrowych wzorcach. Mario przetgcza. Dokument o SS. Mario ma juz dos¢ tego pierdolenia o nazis-
tach. Ale za to ptaszcze SS - bardzo eleganckie. Mundury to w ogdle jest zawsze dobra stylowa,
twarz korzystniej sie prezentuje. | te zajebiste fryzury. Dobrze, ze powoli zndéw wracajg. | oficer-
ki. Mario tez chce kiedys zaprojektowaé cos, co bedzie tak idealnie przemys$lane jak narodowy
socjalizm. Mundury kojg oko.

4: | twarz korzystniej sie prezentuje.

3: Mario znéw ma ochote zwali¢ sobie konia. Nie chodzi o mundury. Ale o wizje, ze wszystko stoi
w rowniutkim szeregu. Takie poukfadane, zdrowy wzorzec. W jego pierwszym wtasnym mieszkaniu
bedzie panowat wielki porzadek: tematyczny, alfabetyczny, chronologiczny. Mario lubi porzgdek.
Jego wujek i jego ciotka sg syfiarzami. Dlaczego to wiasnie on, dla ktérego porzadek ma tak wielkie
znaczenie, musi dorastac u ludzi, ktorzy sg tak nieuporzgdkowani!

1: Moze jest odwrotnie i porzadek jest dla Maria tak wazny tylko dlatego, ze wszyscy wokot sg tak
bardzo nieuporzgdkowani, ale to nigdy nie przyszto mu na mysl.

2: Okay.

3: Zmiany sprawiajg, ze Mario sie boi. Zmiany budzg w nim wstret. Reka Maria wedruje do wnetrza
bokserek. Jego pierwsza wiasha kolekcja bedzie bardzo prosta: jedna koszula, jedne spodnie, jedna
marynarka. Wszystkie tego samego koloru. Setka modeli, setka ré6znych twarzy, i za kazdym razem
doktadnie ten sam projekt, ta sama koszula, te same spodnie, ta sama marynarka. Reka Maria coraz
szybciej porusza sie w bokserkach. Mario ciggle projektowatby ten sam zestaw od nowa. Codziennie
dtugo by sie zastanawiat i zawsze wpadatby na ten sam pomyst. Codziennie ten sam przebieg. Te
same ruchy. Te same mysli, zawsze to samo. Zawsze tylko to samo.

1: Ty Hitler.

3: Konhczy i jak zawsze wrzuca chusteczke higieniczng do klozetu. Przyglada sie, jak wir wody po-
rywa jg w dot. Mario Gastler wraca do swojego pokoju i siada do nauki.

Zatacznik nr 3
2017. Jessica Stahl
1: Jessica Stahl jest teraz siostrg. Ma teraz brata. Jej matka ponownie wyszta za maz. Za jednego

takiego krewnego. Jessica nie potrafi nazywa¢ go tatg, nawet ojcem nie. Mieszkajg teraz u niego,
pokdj dzienny jest tutaj wiekszy niz tam w starym mieszkaniu. Jessica niesie swojego mtodszego



brata przez korytarz.

3: Dokad idzie?

2: Czekaj. Korytarz jest tutaj tadniej oswietlony niz tam. Niesie swojego mtodszego brata przez taras.
Majq teraz taras, tutaj wszystko jest lepsze niz byto tam. Jessica niesie swojego mtodszego brata
do ogrodu.

3: Dokad idzie?

2: No, czekaj. Ogrodu tam tez nie miaty. Miodszy brat Jessiki posiada takze imie, ale z jakiej$
przyczyny nie jest ono teraz istotne. Jessica mysli o nim mdéj mtodszy brat. Czuje ciezar. Wczoraj
odbierata z poczty paczke, paczka wazyta wiecej. Jessica stoi przy ptocie, za ptotem kilka metrow
w dot jest przepasé. Gdyby Jessica przetozyta swojego miodszego brata przez ptot i upuscita, praw-
dopodobnie by sie zepsut.

3: To znaczy umart.

2: Jessica stoi przy ptocie i podziwia widok. Gdyby Jessica upuscita swojego mtodszego brata w
domu, na twardg posadzke, powiedzmy ze w kuchni, gdyby upuscita go pod odpowiednim katem, to
on bytby wtedy gtupi.

3: Niepetnosprawny. Ty, ciebie to juz doszczetnie pogieto?

2: Jessica wyobraza sobie, jaki bedzie jej brat: Bedzie sie zakochiwat w dziewczynach. Bedzie
dostawat swiadectwa. Moze zostanie artystg. Moze zostanie seryjnym mordercg? Moze caty swiat
bedzie sie zastanawiat, jakby to byto, gdyby go wtedy upuscita pod odpowiednim katem na twardg
posadzke w kuchni.

3: Kurwa...

2: Co ona bedzie robita w przysztosci? Latwiej przychodzi jej wyobrazac sobie, co bedg robili inni.
Jej mtodszy brat $pi. Jessica patrzy na drobng kepke wtoséw na jego gtowie. Przedtem mieszkaty
z mamg w mieszkaniu na trzecim pietrze. Obok nauczyciel, nie z jej szkoty, ale nauczyciel. Jessica
ostroznie gtadzi swojego mtodszego brata po witosach.

3: To jak on w koncu ma na imie?

2: Pilnuje, zeby sie nie obudzit. Idgc z trzeciego pietra do drzwi wejsciowych, Jessica musiata pokonaé
sze$¢ potpieter, szescédziesigt stopni w sumie. Jessica obwagchuje wiosy swojego miodszego brata.

3: Dowiem sie w koncu, jak on ma na imie?

2: Pachnie cynamonem, no chyba Ze jej sie wydaje. Jessica chodzi czasami do starego mieszkania
i odwiedza swoich starych sgsiadow. Ci mysla, ,jaka mita dziewczynka, nie, nie, mita mtoda kobieta.
Dzieci szybko rosng, kazdego dnia troche. Kiedy jakas znajoma jej matki dtugo nie widzi Jessiki,
wota, ,moj boze, ales ty wyrosta!®. Jessica chce dojs¢ do takiej perfekcji, zeby kazdego dnia widzie¢,
jak rosnie jej mtodszy brat. Chce dojs¢ do takiej perfekcji, zeby zauwazac kazdy nowy wtosek. Jes-
sica patrzy na maty palec u lewej dtoni swojego mtodszego brata. Jest taki malutki, a mimo to sktada
sie z trzech cze$ci, i kazdg z nich moze porusza¢ osobno.

3: Myslatem, ze $pi?



2: Teraz we snie nimi nie rusza. A kiedy byt jeszcze mniejszy, maty palec byt jeszcze bardziej malutki.
Jessica chce dojs¢ do takiej perfekcji, zeby widzie¢ kazdego dnia, ze malutki palec jej mtodszego
brata urést. Ze wszystkie trzy czesci jego palca urosty. Jessica chce wszystko zapamietaé, Jessica
chce zapamieta¢ kazdy ruch. Nie chce niczego przegapic¢. Kiedy poréwnuje swojg twarz w lustrze
ze zdjeciami z dziecinstwa, wzbiera w niej wsciektos¢. Poniewaz nie rozpoznaje samej siebie. A
Jessica chce wszystko rozpoznawac, ona chce to wszystko wiedzie€. Nikt nie ma prawa jej umkngc.
Ona wszystko to spisze. Chce mie¢ kamery monitorujgce. Chce mie¢ biblioteke, w ktorej wszyscy i
wszystko jest spisane.

3: Hitler. Ty Hitler.
2: Na dworze juz sie ochtodzito i powoli robi sie ciemno. Jessica Stahl wchodzi z powrotem do domu,
zeby jej mtodszy brat sie nie przeziebit.

Zalacznik nr 4
2017. Johannes Bender

4: Johannes Bender ma problem. Jego palec serdeczny jest dtuzszy niz jego palec srodkowy, o p6t
centymetra czy jako$ tak. Ale to nie jest jego problem. Johannes przyspiesza i wrzuca czwarty bieg.
Kiedys dla wiekszosci ludzi byt Johannesem, teraz wiekszo$¢ tych, ktorych zna, méwi do niego pan
Bender. Johannes juz od dawna nie zalicza sie do grupy nascie ani 20+. Juz nie jest 30+, 40+, dajcie
spokoj, kto wymysla te wszystkie okreslenia? Johannes uwaza, ze to jest jakie$ szalenstwo, jak ten
czas ucieka. Nie czuje sie panem Benderem, ale ok.

2: lle ma lat?

4: Johannes ma problem. Znowu zostat ojcem. Ale to nie jest jego problem. Z tego matego
niewiadomoczego zrobit sie chtopak: skryty i blady, ztosliwy. Ale Johannes nie czuje sie
odpowiedzialny. Nie poszedtby do biura rzeczy znalezionych, zeby odebra¢ swojego syna, gdyby
ten mu sie gdzie$ zapodziat.

2: Co...

4: Gdyby go zgubit, gdyby mu wypadt z torby, zostawit go w kawiarni.

2: Czemu nie?

4: Johannes jedzie droga, ktora na tym odcinku jest alejg, taki szpaler zatobny. Nie jest to tak
naprawde wcale wazne. Johannes ma problem, i ma problem z mysleniem o tym. Problem sie
chowa, musi go zachecaé, wtedy moze sie pokaze.

3: Tak, no, dobrze, to co to za problem?

4: Johannes ma tylko jedno jgdro. Ciato to jest jednak jakis poroniony pomyst, nie?

2: Nie bardzo rozumiem.

4: Masz je zawsze przy sobie. Nie mozesz go sobie wybraé. Jeste$ wysoki albo niski, masz wiosy
czarne albo blond. Johannes na przyktad jest wysoki. Sg tez operacje plastyczne, ale Johannes
takich rzeczy nie uznaje. Tutaj na przyktad: te puste przestrzenie w gtowie sg odpowiedzialne za to,

jak brzmi twoj gtos. Masz takg twarz i ludzie uwazajg, ze jest atrakcyjna albo brzydka. Mato tego, ona
decvdiiie te7 o hrzmieniil twoiean atosii



2: Okay.

4: | Johannes uwaza, ze to niesprawiedliwe. Gtos brzmi sympatycznie albo niesympatycznie, z tym
nie da sie nic zrobi¢. Ludzie oceniajg cie, bo masz wasik, bo masz przedziatek z boku. Johannes
przyspieszyt i nawet tego nie zauwazyt. Znéw wciska hamulec. Tak samo jest z hamowaniem i
przyspieszaniem. Hamuje sie, a potem sie znowu przyspiesza, a potem znowu sie hamuje, a potem
Znowu sie przyspiesza, a potem hamuje...

3: Johannes ma troche z deklem, nie?
4: Kazdy bez wyjgtku ma jakis defekt.

3: | wkasnie za to kochamy ludzi.
2: Akto kocha Johannesa?

4: Nad tym Johannes tez sie czasami zastanawia. Johannes miat kobiety, wcale nie tak mato. | teraz
tez ma jedng. Ona jest w porzadku, ale. Johannes lubi nocami jezdzi¢ samochodem. On sie nie
uzaleznia od innych ludzi. Tylko na drodze jest wolny. Uwaza, ze wolno$¢ to najwazniejsza sprawa
na swiecie.

2: Wolnos$é?

4: Tak, wolnosé. Wolnos$é, wolnos$é, wolno$é. Zeby napisaé ksigzke o wolnosci, trzeba by posiedzieé¢
troche w wiezieniu. Johannes ma problem i nie jest to fakt, ze jeszcze nigdy nie siedziat w wiezieniu.
Teraz Johannes znoéw przyspiesza. Przyspiesza dalej, jedzie dziesie¢ kilometrow powyzej
ograniczenia predkosci. Johannes przypomina sobie, jak pierwszy raz jechat samochodem.
Kiedy skrecat w lewo, najwiecej sity potrzebowat, zeby da¢ przeciwwage na prawo. Zeby nie rwaé
kierownicy za bardzo w lewo. Dwadziescia kilometrow powyzej ograniczenia predkosci. A kiedy
skrecat w prawo, najwiecej sity potrzebowat, zeby da¢ dosyé przeciwwagi na lewo. Zeby nie rwaé
kierownicy za bardzo w prawo. Takie jest zycie, my$li Johannes. Takie jest zycie. Takie jest zycie.
Takie jest zycie. Takie jest zycie. Takie jest zycie. Takie jest...

2: Ty Hitler.
3: Rozjechatby kogos. Swir!

4: Johannes Bender frunie nad drogg. Wydaje mu sie, ze frunie. Wydaje mu sie, ze nikt nie jest w
stanie go zatrzymac. Potem zaczyna hamowaé. | uswiadamia sobie: Czego$ brakuje.

Zatacznik nr 5

“Cztowiek kieruje swoim zyciem, ocenia i wartosciuje to, co go otacza i spotyka. Odczucia i dziatania
cztowieka sg uwarunkowane zmiennymi okoliczno$ciami i stanami wewnetrznymi, niezaleznie od
tego moralny wymiar zycia jest zwigzany ze statym elementem- normami moralnymi. Wartosc¢,
obowigzek, odpowiedzialnos¢ wptywajg na przezycia moralne.

Wiele decyzji, ktére podejmuje cztowiek, jest obcigzonych odpowiedzialnoscig moralng.”

“Przestrzeganie zasad moralnych wynika z:

- nawyku postepowania wedle zasad, wycwiczonych cnét

- intelektualnej i emocjonalnej identyfikacji z zawartoscig zasad, czyli z wewnetrznego zrozumienia
i utozsamienia sie z zasadami

1 P. Kotadzinski, J. Kapiszewski, Etyka. Podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych, OPERON 2012, s. 112-115.



- strach przed sankcjami za ich ztamanie...

Rozwdj moralny to proces przemian osobowosci cztowieka, prowadzacy do uformowania sie pew-
nego systemu wartosci i odpowiadajgcych mu regut postepowania. Mozna wyrézni¢ dwa sktadniki
rozwoju moralnego- poznawczy- rozumowanie, oceny moralne i behawioralny- dziatanie moralne.
Osoby rozwiniete moralnie majg rozwiniety system wartosci, szacunek dla wartosci wysokich,
wrazliwo$¢ na cudze cierpienie, umiejetnos¢ podporzadkowania potrzeb nizszych potrzebom
wyzszym, samokrytycyzm i rozwiniete sumienie, dostrzeganie norm moralnych, umiejetnosc
Swiadomego postepowanie wedlug norm uwazanych za stuszne. Warunki prawidtowego rozwoju
moralnego to: akceptacja samego siebie, afirmacja $wiata, poznanie wartoéci, empatia, praca nad
sobg i doskonalenie samego siebie, odpowiednia doza samokrytycyzmu, odwaga, samoswiadomos¢é,
dobra wola. Zaburzenia rozwoju moralnego sg bardzo czesto skutkiem brakéw w zaspokojeniu
potrzeb czy negatywnych wptywow moralnych.

Doskonalenie siebie wymaga samopoznania i udwiadomienia sobie, Ze osobiste przekonania na
temat dobra i szczescia mogg wynika¢ z przyzwyczajenia, powtarzania schematéw, z sgdéw nie w
petni Swiadomych, a wynikajgcych choéby z wczesniejszych doswiadczenh badz obiegowych teorii.
Samowiedza to zesp6t przekonan i ocen odnoszacych sie do funkcjonowania osobistego jednostki,
dotyczy wtasnej Swiadomosci, uczué¢ i mechanizmow psychiki.

Samoswiadomos¢ to Swiadomos¢ swojej psychiki, zdawanie sobie sprawy z doswiadczanych aktu-
alnie doznan, emocji, potrzeb mysli.

Idea- wyobrazenie, ksztalt, nauka.

Ideologia:

- usystematyzowany catoksztatt idei, pogladow na swiat i zycie spoteczne, a takze wartosci i celow,
wiasciwy dla okreslonej czesci spoteczenstwa czy grupy spotecznej, danego kierunku, prgdu polity-
cznego, ekonomicznego a nawet artystycznego (E. Olszewski).

- usystematyzowany zbior poglgdéw, ktérego cechg wyrdzniajgcyg jest funkcjonalny zwigzek z in-
teresami i dgzeniami grupy spotecznej i w ktérego sktad wchodzg — powstate i upowszechnione
w oparciu o historyczne do$wiadczenia i warunki zycia danej grupy — idee opisujgce i oceniajagce
rzeczywistos¢ oraz wyprowadzane z tych idei dyrektywy dziatania (J.J. Wiatr).

- uporzgdkowany system wartosci i celéw przypisywanych wielkim zbiorowosciom, ktéry to zbior uza-
sadnia dziatania polityczne i jest nadrzedny wobec pogladéw i postaw jej zwolennikow (F. Ryszka)
- usystematyzowany zbior poglgddéw, ktéry jest wyrazem intereséw jakiejs grupy spotecznej,
stanowigcy zespot dyrektyw dziatania, zmierzajgcych do utrwalenia lub zmiany okreslonych sto-
sunkow spotecznych (E. Zielinski)

Spoteczny charakter ideologii nie sprowadza sie do tego, ze dotyczy ona przede wszystkim sfery
zycia spotecznego. Sama bowiem ideologia jest tez zjawiskiem spotecznym.”?

2 Tamze, s. 118-120.



HISTORIA

Ewa Malik

TEMAT:

Analizuj przesztosé - systemy totalitarne
w Europie na przyktadzie Niemiec i Wioch



CELE ZAJEC:

Uczen:

- pogtebia wiedze na temat totalitaryzmu - poznaje jego geneze, etapy i konsekwencje

- rozwija umiejetnos¢ analizy i interpretacji polityki panstwa totalitarnego i jego wptywu na wolnosé
obywateli

- rozwija postawe tolerancji i otwartosci w stosunku do innych narodow przy jednoczesnej
negatywnej ocenie zachowan rasistowskich i antysemickich

- zna pojecia: totalitaryzm, faszyzm, nacjonalizm

- rozumie znaczenie pojec i symboli wykorzystywanych przez panstwa totalitarne

- dokonuje analizy tekstu zrédtowego

- korzysta z materiatdw wystepujgcych w zasobach Internetu

- dostrzega niebezpieczenstwo ptyngce z uprzedzen narodowosciowych.

METODY:

- praca w grupach

- rozmowa hauczajgca

- mapa mentalna

- praca z mapa

- praca z tekstem zrodtowym
- dyskusja.

SRODKI DYDAKTYCZNE:

- prezentacje multimedialne, zgodnie z adresami:

a) Faszyzm we Witoszech: hitps://www.youtube.com/watch?v=yoNhO]WIEAI — zat.1.

b) Nazizm — totalitaryzm w Niemczech: https://www.youtube.com/watch?v=S33mGvtUZ0U — zat. 2.
c) Najlepsza przemowa w historii — Charlie Chaplin - fr. filmu Dyktator: https://www.youtube.com/
watch?v=hKaFFOz1uEl - zat. 3;

- mapa scienna: Europa w 1918 roku;

- tekst zrodtowy: Alan Bullock, Hitler i Stalin Zywoty rownolegte, Dom Wydawniczy Bellona,s. 35-36
— zat. 4.

CZAS:

90 minut

PRZEBIEG ZAJEC:

1. Przypomnienie postanowien traktatu wersalskiego:
- pokaz na mapie granice nowo powstatych panstw oraz nowych granic Niemiec, Austro —
Wegier, Wioch;
- trzy rundy szybkich pytan i odpowiedzi: nauczyciel zadaje pytania, uczniowie odpowiadajg
i okreslajg na mapie potozenie i granice poszczegolnych panstw. Nauczyciel powinien
narzucac jak najszybsze tempo pracy.

Wazne, aby zostaty utrwalone nastepujgce wiadomosci:
Traktat pokojowy z Niemcami panstwa ententy podpisaty 28 VI 1919r. w Wersalu.




Na mocy traktatu wersalskiego powstaty nowe panstwa: Austria, Czechostowacja, Wegry, Krolestwo
Serbow, Chorwatow i Stowencow, Irlandia, Polska, Litwa, totwa, Estonia i Finlandia. Przejsciowo
powstato takze panstwo ukrainskie.

2. Rozmowa nauczajgca - dokonujesz wprowadzenia do nowej lekcji poprzez scharakteryzowanie
stosunkoéw miedzy panstwami. Wskazujesz punkty zapalne i zrédta przysztych konfliktow.

3. Prosisz kazdego ucznia o sformutowanie 1. wniosku, zapisanie na kartce samoprzylepnej i
przyklejenie do tablicy.

4. Dokonujecie wspodlnej analizy wnioskow i zapisujecie je.

Mozliwe wnioski:
- Stabosci systemu wersalskiego w powojennej Europie — sprzeczne interesy Wielkiej
Brytanii i Francji, rozczarowanie Wtoch z powodu odniesienia zbyt matych korzysci, izolacja
Rosji oraz krajow pokonanych na arenie miedzynarodowey.
- Po wojnie nastgpita zmiana uktadu sit na swiecie.
- Zmalato znaczenie Niemiec, ktore miaty zredukowac armie i pograzyty sie w gtebokim
kryzysie gospodarczym.
- Wielka Brytania osiggneta swoje cele polityczne: zajeta wiekszosc kolonii niemieckich, jed
nak gospodarka angielska byta w gorszym stanie niz przed wojng .
- ZSRR starat sie rozszerzyc¢ rewolucje na pozostafte kraje.
- Role lidera swiatowej gospodarki zaczely petnic Stany Zjednoczone.

Whiosek: rozwigzania nie zadowolity prawie nikogo, niemozliwe unikniecie konfliktu.

5. Prezentacje/ audycje multimedialne dla zdefiniowania poje¢: nacjonalizm, faszyzm, totalitaryzm,
zgodnie z adresami:
a) Faszyzm we Wioszech: htips://www.youtube.com/watch?v=yoNhO]WIEAI
b) Nazizm — totalitaryzm w Niemczech: hitps://www.youtube.com/watch?v=533mGviUZ0U
c) Najlepsza przemowa w historii — Charlie Chaplin — fr. filmu Dyktator:
https://www.youtube.com/watch?v=hKaFFOz1uEl

6. Uczniowie ze szczegdlng uwagg Sledzg prezentacje/ audycje i na kartkach tworzg mapy men-
talne, ktére charakteryzujg systemy totalitarne we Wtoszech i w Niemczech.

Sugerowane przemyslenia:

Mussolini, ktory zdobyt wltadze dyktatorskg w paZzdzierniku 1922 roku, wprowadzit we Wtoszech terror
polityczny. Dziatalnos¢ wszystkich partii oprocz faszystowskiej zostata zakazana. Aby kontrolowac
dziatalnos¢ opozycyjng, stworzono policje polityczng. Wielki nacisk pofoZono na propagande.
Faszysci nawigzali do symboli dawnego cesarstwa rzymskiego, a Mussolini przyjat tytut wodza —
duce. Nastgpit koniec rzgdow demokratycznych. Wiochy staly sie paristwem totalitarnym.

Hitler wzorowat sie na Mussolinim. W 1923r. w Monachium miat miejsce nieudany pucz. Zorganizowata
go NSDAP. Ta proba przejecia wtadzy nie powiodta sie, a Hitler zostat uwieziony. Po opuszczeniu
wiezienia przez charyzmatycznego wodza partia narodowosocjalistyczna szybko zaczeta rosng¢ w
site. Doskonata propaganda partii hitlerowskiej szybko zaczeta przynosic rezultaty.



7. Nauczyciel powotuje 5-cio osobowe grupy. Uczniowie analizujg w grupach mapy mentalne,

uzgadniajg wspolne uwagi i propozycje zapisu.

8. Grupy przedstawiajg propozycje zapisu na forum klasy. Ustalacie cechy systemow totalitarnych

Wtoch i Niemiec.

Propozycja zapisu:
Wiochy

Niemcy

/ ogromne straty w | wojnie swiatoweyj, ,mit stra-
conego zwyciestwa”

/ brak pracy dla zdemobilizowanych Zotnierzy;
/ ,Fasci” — zwigzki kombatanckie

- bojowki mtodziezowe tzw. ,,czarne koszule” -
Balilla — organizacja mfodziezy faszystowskiej
— obejmuje chtopcow od 8 do 14 lat

/ Mussolini — silny przywddca partii zw. Duce —
charyzmatyczna jednostka

/ odwotywanie sie do uczy¢ narodowych Wtoch;

/ ,Marsz na Rzym”

/ zwalczanie przeciwnikdw politycznych — zabi-
cie Matteottiego

/ zakazanie dziatalnosci innych partii

/ powotanie policji politycznej

/ publiczne przemdwienia Mussoliniego

/ kontakt z ttumem

/ nawigzanie do tradycji Imperium Rzymskiego
/ faszystowskie pozdrowienia z wyciggnietg w
gore rekg

/ ogromne znaczenie radia — propaganda

/ ekspansja terytorialna - Etiopia.

/ chaos polityczny i gospodarczy po | wojnie
Swiatowef

/ kryzys gospodarczy i bezrobocie

/ powstanie organizacji paramilitarnych
skupiajgcych bytych Zotnierzy

/ publiczne przemdowienia Hitlera

/ kontakt z tumem

/ pojecie narodu — najwieksza wartosc¢

/ Hitler — silny przywodca NSDAP (zw. Fuhrer-
em) charyzmatyczna jednostka

/ nawigzanie do haset wloskich faszystow

/ powstanie Oddziatow Szturmowych SA - tzw.
Lbrunatne koszule”

/ powstanie SS

/ 1923 proba przejecia wladzy — pucz
monachifski

/ powstanie Ill Rzeszy

/ delegalizacja partii komunistycznej

/ NSDAP jedyna partig

/obozy pracy i ustawy norymberskie

/ indoktrynacja i propaganda

/ powstanie Hitlerjugend

/ faszystowskie pozdrowienia z wyciggnietg w
gore rekg

/ ekspansja terytorialna — Nadrenia, Austria

/ wybuch Il wojny swiatowe.

9. Rozdajesz teksty (Zatgcznik 4). Dajesz uczniom czas na ich przeczytanie, a nastepnie prosisz ich
o analize faktow zawartych w tekscie.

10. Proponujesz uczniom obejrzenie fragmentu filmu ,Dyktator” w rezyserii Charlie Chaplina, ktory
ukazuje w satyrycznym podejsciu Adolfa Hitlera, Benito Mussoliniego i ideologie faszyzmu. Film
nakrecony zostat w 1940 roku . W chwili premiery filmu Chaplin byt krytykowany za podzeganie do
wojny (Zatgcznik 3): hitps://www.youtube.com/watch?v=hKaFFOz1uEl

11. Umawiasz sie z uczniami w Teatrze i. Jana Kochanowskiego na przedstawieniu: Ty, Hitler.



LALACZNIKI:

Zalaczniki nr 1 - 3 wystepujg w postaci elektronicznej, adresy zostaty podane powyzej.
Zatacznik nr 4

“Sam Hitler stwierdza [Mein Kampf], ze uptyneto wiele czasu, zanim zdat sobie sprawe ze
znaczenia ,problemu zydowskiego”. Przetomowe znaczenie miato dlan odkrycie, ze Zydzi nie byli, jak
dotychczas sadzit, Niemcami wyznajgcymi specjalny rodzaj religii, ale odrebng rasg. Nie ma
dowodow sugerujgcych, ze tak witasnie, w wieku zaledwie dwudziestu paru lat, Hitler miat
wyrobiony poglad, co nalezatoby zrobi¢, aby ,rozwigzac¢” problem zydowski, oraz ze wymyslit
wowczas koncepcje eksterminacji. Jednak to wtasnie pojecie rasy miato stac sie kluczem do pogladu
Hitlera na historie i podstawg jego ideologii. Akcentowanie tej kwestii pozostawato w zwigzku z inng
szeroko rozpowszechniong koncepcjg z konca XIX wieku, ktdra stata sie podstawg jego filozofii — dar-
winizmem spotecznym, czyli wiarg, ze wszystkie organizmy zywe prowadzg walke o byt, w ktorej tylko
najsilniejsze mogg przetrwac. Skonfrontowat on socjalistyczng wiare w rownosc¢ z ,arystokratyczng
zasadg Natury”: naturalng nieréwnoscig jednostek i ras. Sprawa zostata przesgdzona wraz z wyka-
zaniem, Zze marksizm byt doktryng sformutowang przez Zyda Karola Marksa i wykorzystang przez
zydowskich przywddcéw partii socjaldemokratycznej do usidlenia mas oraz do skierowania ich
przeciwko panstwu, narodowi niemieckiemu i aryjskiej rasie panéw.

Jeszcze inne wnioski wyciggnat Hitler z okresu wiedenskiego. Jednym z nich byto przekonanie
o fatwosci, z jakg mozna manipulowa¢ masami za pomocg umiejetnej propagandy. Kolejny to
przeswiadczenie o nieskutecznosciinstytucji parlamentarnych (w pewnym okresie Hitler przystuchiwat
sie hatasliwym debatom austriackiego Reichstatu), ktére potepiat za niszczenie przywddztwa,
indywidualnej inicjatywy i indywidualnej odpowiedzialnosci. Porazke Pangermanskiego Ruchu
Nacjonalistycznego Schoenerera, kiérego program byt dla niego atrakcyjny, przypisywat decyzji
Ruchu przeksztatcania sie w partie parlamentarng. Przeciwstawiat owag kleske sukcesom tych
grup, ktére opieraty swg site na organizowaniu masowych partii politycznych poza parlamentem,
jak ilustrowat to przyktad Socjaldemokratycznej Partii Austrii i Partii Chrzescijansko — Spoteczne;j
burmistrza Wiednia Karla Luegera. Lueger byt najbardziej podziwianym przez Hitlera przywodcg. Jak
napisat w Mein Kampf, poswiecat on swg dziatalno$¢ polityczng ,pozyskaniu tych warstw ludnosci,
ktoérych istnienie byto zagrozone” — drobnych sklepikarzy i przedsiebiorcow, rzemieslnikéw, niskich
rangg urzednikdw i pracownikéw municypalnych, ktérzy czuli, ze ich poziom zycia i status spoteczny
zagrozony jest przez zmiany gospodarcze i socjalne.™

1 Alan Bullock, Hitler i Stalin Zywoty réwnolegte, Dom Wydawniczy Bellona s. 35-36



JEZYK POLSKI

Michalina Butkiewicz

TEMAT:

Co z Ciebie wyrosnie? Kim bedziesz?
Jak zaplanujesz swoje zycie?



CELE ZAJEC:

Uczen:

- prezentuje wiasne przezycia

- dostrzega charakterystyczne cechy omawianych tekstow kultury
- wykorzystuje w interpretacji konteksty historyczne

- Swiadomie korzysta z zasobow Internetu

- dostrzega konflikty wartosci: prawda i klamstwo, wolnos¢ i dyktatura
- doskonali umiejetnosé wnioskowania

- ksztattuje wtasne poglady na rzeczywisto$¢ w oparciu o fakty

- doskonali umiejetnosc¢ twérczego myslenia

- bierze udziat w dyskusji

- doskonali umiejetnos¢ pracy w zespole

- wzbogaca stownictwo.

FORMY PRACY:
- jednostkowa
- grupowa.

SRODKI DYDAKTYCZNE:

- zapowiedzi ksigzki Dzieci Hitlera

- tekst wiersza Wistawy Szymborskiej Pierwsza fotografia Hitlera - zatacznik nr 2

- fotografie (zatgczniki nr 1 3)

- Co pozwala ludziom osigga¢ sukces — przyktadowe czynniki, do uzupetnienia przez kazdego
(zatacznik nr 4)

- Czego potrzebuje, aby moja wizja przyszitosci stata sie rzeczywistoscig? (zatacznik nr 5)

- kartki papieru, kartki samoprzylepne, szary papier

- mazaki.

METODY:

- problemowa

- dyskusja

- improwizacja

- zadania ruchowe
- praca z tekstem.

CZAS:

90 minut.

PRZEBIEG ZAJEC:
Czesé |

1. Przedstaw uczniom zdjecie dziecka ( zat. nr 1) i popros o opisanie go oraz o prébe okreslenia kim
to dziecko bedzie.



2. Popros, aby uczniowie te okreslenia zapisali na karteczkach, roztozyli na podtodze tak, aby
taczyty sie sensami. Wyobrazam sobie, Ze uczniowie bedg mowic wiele mitych i cieplych stow.

3. Przeczytaj na gtos wiersz Wistawy Szymborskiej Pierwsza fotografia Hitlera — zat. nr 2.

4. Zainicjuj rozmowe o utworze — podkresicie pierwsze wrazenia: opis dziecka — zdrobnienia,
wyliczenia, potoczny jezyk — stylizowany na typowe zachwyty dorostych nad urokiem dziecka,
pojawiajgce sie w utworze sygnatly zagrozenia — wyrazane twardymi zgtoskami, nazwami wiasnymi
niemieckich ulic i miasta..., znaczenie bezczynnosci i znudzenia nauczyciela. ..

5. Po tej rozmowie dopiero wyjasnij, ze dziecko na zdjeciu to Adolf Hitler.

6. Dla formalnosci (mam nadzieje) zapytaj uczniéw czy wiedzg kim byt Adolf Hitler.

7. Zaproponuj uczniom ¢éwiczenia ruchowe w przestrzeni klasy. Poinformuj, ze po kazdym Twoim
klasnieciu powinna nastgpi¢ zmiana ich reakcji. Rozpocznijcie od swobodnego chodzenia po sali w
rytm odgtoséw bebna — (mozesz wystukiwac reka o tawke).

8. Na Twoje klasniecie uczniowie:
- patrzg pod nogi, idgc wolnym krokiem
- patrzg na siebie, ale tak, jakby nie widzieli nic
- nacierajg na siebie i patrzg z nienawiscig
- idg marszowym krokiem
- idg czwdrkami akcentujgc rytm coraz mocniej, patrzgc sobie w oczy z nienawiscia.

9. Zatrzymaj dziatania ruchowe i popros, aby uczniowie na kartach zapisali uczucia, jakie towarzyszyty
im w trakcie wykonywania ¢wiczenia. Zapytaj czy odczucia zmieniaty sie.

10. Kartki utdzcie obok tych, ktore opisywaty dziecko na fotografii.

11. Zapytaj ucznidw, jakie skojarzenia nasuwajg sie im w zwigzku z tym zestawieniem.
Wazne: bytoby idealnie, gdyby uczniowie zwrdcili uwage na rozdzwiek miedzy tagodno$cig i urokiem
wizerunku dziecka z fotografii a czynami, ktére to ,dziecko” w swoim zyciu popetnito.

12. Zapytaj, jak to mozliwe, ze cztowiek, ktéry stworzyt system ludobdjstwa, w dziecinstwie byt
Slicznym bobasem, po ktérym spodziewano sie tylko dobrego. Podkre$l, jak bardzo rodzice cieszg
sie z narodzin dziecka, a tymczasem zycie przynosi wiele zaskoczen, a nawet tragedii...Pozwdl na
swobodne wypowiedzi. Staraj sie utrzymac powazny ton rozmowy.

Czescll
1. Wskaz uczniom kolejng fotografie: oktadka ksigzki: Dzieci Hitlera - o losach dzieci z Lebensborn.
2. Przeczytaj informacje o ksigzce napisang przez Jerzego Zawisaka, a w szczegoélnosci fragment:

Lebensborn (niem. Zrodfo Zycia) powstaty w 1936 roku na rozkaz Heinricha Himmlera. Byty to placow-
ki zajmujgce sie opiekg nad cieZarnymi, odbieraniem porodow oraz sprawowaniem pieczy nad urod-



zonymi tam dziecmi w pierwszych chwilach Zycia. Jednak ich drzwi nie byly otwarte dla kazdego.
Z dobrodziejstw rozsianych po catym kraju, doskonale wyposazonych osrodkow, skorzystac mogly
tylko starannie wyselekcjonowane rodziny.
Kryterium doboru byto proste: aryjska krew. Lebensborn byty bowiem w zatoZeniu Himmlera miejsca-
mi “hodowli” idealnych obywateli nazistowskiego paristwa. Dlatego teZ przed przyjeciem do placowki
bardzo doktadnie sprawdzano nie tylko czystosc rasowg obojga rodzicow, ale takZe ewentualne
obcigZenia genetyczne w rodzinie oraz stusznosc poglgdow politycznych przysztych ojcow i matek.
Szacuje sie, Ze w Niemczech i okupowanej Norwegii w tego typu osrodkach przyszto na swiat okofo
15 000 dzieci. Najstarsze z nich majg dzis 80 lat. Dorothee Schmitz-Késtner postanowita sprawdzic,
co sie z nimi dzis dzieje.
3. Rozpocznijcie dyskusje o etycznej stronie takich eksperymentéw.
4. Zapytaj:

- czy w normalnym, demokratycznym kraju takie osrodki mogtyby funkcjonowac?

- jakg wage w zyciu narodéw ma wychowanie oraz ksztattowanie postaw obywatelskich?

- na ile jednostka moze decydowac o zyciu innych ludzi?

5. Pozwdl na swobodne wypowiedzi. Staraj sie nie oceniaé. Wazne, aby mtodziez miata okazje do
refleksji. Zache¢ do przeczytania ksigzki.

6. Rozdaj karty — (zat. nr 4) - Co pozwala ludziom osiggac sukces — przyktadowe czynniki, do
uzupetnienia przez kazdego.

Popros, aby uczniowie wybrali ich zdaniem najwazniejszych 5. Zacznijcie o tych czynnikach swo-
bodnie rozmawiaé, zachowujgc zasady kultury osobistej i pamietajgc o prawach jednostki.

7. Rozdaj karty — (zat. nr 5) - Czego potrzebuje, aby moja wizja przysztosci stata sie rzeczywistoscig?

8. Popro$ uczniow, aby skoncentrowali sie na ¢wiczeniu i sprobowali wykonac je jak najlepie;j.
Podkresl, ze moga je wykorzystac dla siebie. Zachowaj dyskrecje, nie pytaj o ich rozstrzygniecia.

9. Zakoncz lekcje bez podsumowan i wnioskéw, pozwalajgc uczniom na pozostanie ze swoimi
myslami. Umdwcie sie po potudniu w teatrze na przedstawieniu Ty, Hitler.

LALACZNIKI:

Zatacznik nr 1 (grafika na nastepnej stronie)






Zatacznik nr 2

Pierwsza fotografia Hitlera

A ktoz to jest ten dzidzius w kaftaniku?

Toz to maty Adolfek, syn panstwa Hitlerow!
Moze wyroénie na doktora praw?

Albo bedzie tenorem w operze wiedenskiej?
Czyja to ragczka, czyja, uszko, oczko, nosek?
Czyj brzuszek peten mleka, nie wiadomo jeszcze:
drukarza, konsyliarza, kupca, ksiedza?

Dokad te Smieszne nézki zawedrujg, dokgd?

Do ogrédka, do szkoty, do biura, na $lub

moze z corkg burmistrza?

Bobo, aniotek, kruszyna, promyczek,

kiedy rok temu przychodzit na $wiat,

nie brakto znakéw na niebie i ziemi:

wiosenne stonce, w oknach pelargonie,

muzyka katarynki na podworku,

pomysina wrézba w bibutce rézowej,

tuz przed porodem proroczy sen matki:

gotgbka we $nie wida¢ — radosna nowina,

tegoz schwytaé — przybedzie gos¢ diugo czekany.
Puk, puk, kto tam, to stuka serduszko Adolfka.
Smoczek, pieluszka, sliniaczek, grzechotka,
chtopczyna, chwali¢ Boga i odpukaé zdréw,
podobny do rodzicow, do kotka w koszyku,

do dzieci z wszystkich innych rodzinnych albumow.
No, nie bedziemy chyba teraz ptakac,

pan fotograf pod czarng ptachtg zrobi pstryk.
Atelier Klinger, Grabenstrasse Braunau,

a Braunau to niewielkie, ale godne miasto,
solidne firmy, poczciwi sgsiedzi,

won ciasta drozdzowego i szarego mydta.

Nie stychaé wycia pséw i krokow przeznaczenia.
Nauczyciel historii rozluznia kotnierzyk

i ziewa nad zeszytami.

Wistawa Szymborska

Zatacznik nr 3 (grafika na nastepnej stronie)



Guido Knopp

Historia pokolenia, ktdre pozbawiono wyboru

Dzieci Hitlera




Zatacznik nr 4

- Tworzenie wizji idealnej przysztosci — tak, jakby wszystko byto mozliwe.

- Okreslanie swoich celow — ,zaczynaj z wizjg konca”.

- Myslenie pozytywne - o tym, co sie chce osigagnac¢, a nie czego uniknac.

- Okreslanie celéw jasnych, konkretnych, mierzalnych, realnych.

- Zapisywanie swoich celéw, planéw dziatan, postanowien, itd. itp.

- Umiejetnos¢ planowania strategicznego.

- Podejmowanie dziatan — nieodwlekanie.

- Umiejetnos¢ radzenia sobie z niepowodzeniami.

- Wycigganie wnioskéw z niepowodzen.

- Wytrwatosé.

- Samodyscyplina.

- Korzystanie ze wsparcia innych w wytrwatym dazeniu do celu.

- Ambicja.

- Skutecznosé.

- State doskonalenie.

- Umiejetnos¢ odraczania nagrody — rezygnacja z doraznych korzy$ci na rzecz ,nagrody gtéwnej”
czyli osiggniecia celu.

- Poswiecanie czasu na rzeczy wazne.

- Eliminowanie ,zjadaczy czasu”.

- Dbanie o zachowanie dobrej kondycji — aktywnos¢ fizyczna.

- Umiejetnos¢ radzenia sobie z negatywnymi emocjami.

- Umiejetnos¢ podejmowania decyzji.

- Konsekwencja w realizacji wyznaczonych zadan.

- Branie odpowiedzialnosci za swoje emocje, dziatania (Ja decyduje, jak reaguje.).
- Dawanie sobie prawa do btedu.

- Bycie elastycznym — dokonywanie nowych wyboréw, podejmowanie nowych decyz;ji.
- Dziatanie zgodne z wtasnymi wartosciami.

- Opieranie sie na swoich mocnych stronach (talentach).

- Eliminowanie ograniczajgcych przekonan (szczegdlnie na swoj temat).

- Umiejetnos¢ wspdtpracy z innymi, korzystania z ich wiedzy i doswiadczenia.
- Przebywanie w grupach, ktére majg podobne cele.

- Umiejetnos¢ budowania dobrych relacji z innymi ludZzmi.

- Otwartos¢ na zmiany.

- Umiejetnos¢ okreslania priorytetéw.

- Umiejetnos¢ definiowania przeszkdd i eliminowania ich.

- Umiejetnos¢ madrej organizacji swojego czasu.

- Korzystanie z dobrych wzorcow osobowych — kontakty z ludZmi sukcesu.



Zatacznik nr 5

Czego potrzebuje, aby moja wizja przysziosci stala sie rzeczywistoscia?

Wiedza Umiejetnosci

Cechy Dziatania




JEZYK POLSKI

Joanna Dominiak

TEMAT:

,Bakcyl dzumy nigdy nie umiera....” —
czy doktor Rieux miat racje? Uruchamianie
mechanizmoéw zta w cztowieku.



Zajecia przewidziane sg dla ucznidow szkoty ponadgimnazjalnej i powinny by¢ zrealizowane na
dwoch godzinach lekcyjnych. Pierwsza godzina lekcyjna wprowadza ucznia do odbioru spektaklu
teatralnego. Druga godzina lekcyjna to analiza mechanizmu uruchamiania zta w cztowieku. Zajecia
mogag by¢ jednoczes$nie podsumowaniem wiadomosci o ,Dzumie” A. Camusa, o problematyce utwo-
ru i wzbogaceniem o nowy tekst kultury — spektakl , Ty Hitler” w rezyserii Tomasza Kaczorowskiego.

CELE ZAJEC:

Uczen:

- odczytuje sens catego tekstu kultury

- okresla problematyke utworu

- charakteryzuje bohaterow

- doskonali umiejetnos¢ krytycznego myslenia

- doskonali umiejetnos¢ analizowania i interpretowania spektaklu teatralnego
- prezentuje wtasne przezycia wynikajgce z kontaktu z dzietem sztuki

- doskonali umiejetnosé wnioskowania

- doskonali umiejetnos¢ tworczego myslenia

- pogtebia swojg swiadomos¢ jezykowq

- poprawia sprawnos¢ trafnego formutowania opinii

- wzbogaca stownictwo

- odrdznia stownictwo neutralne od emocjonalnego i wartosciujgcego, oficjalne od swobodnego.

FORMY PRACY:

- indywidualna
- grupowa.

SRODKI DYDAKTYCZNE:
- karty pracy dla uczniéow z pytaniami do DZumy Alberta Camusa
- reprodukcja obrazu Arnolda Bocklina DZuma.

METODY:

- biernego odbioru (swobodne wypowiedzi)
- dziatan praktycznych (tworzenie map mentalnych)
- poszukujgca (¢wiczenia w interpretacji).

CZAS:

90 minut.

PRZEBIEG ZAJEC:
Czesé |

Nauczyciel dzieli klase na 5 grup, przygotowuje dla nich cytat zamykajgcy powies¢ Alberta
Camusa pt. DZuma. Prosi uczniéw o przeczytanie go, a nastepnie prosi, by w grupach odpowiedzielina
postawione przez nauczyciela pytania (kazda z grup otrzymuje karte pracy z pytaniami). Po wyko-
naniu zadania, uczniowie prezentujg swoje odpowiedzi.



~ofuchajgc okrzykéw radosci dochodzacych z miasta, Rieux pamietat, ze ta rados¢ jest zawsze
zagrozona. Wiedziat bowiem to, czego nie wiedziat ten radosny ttum i co mozna przeczyta¢ w
ksigzkach: ze bakcyl dzumy nigdy nie umiera i nie znika, ze moze przez dziesigtki lat pozostac
uspiony w meblach i bieliznie, ze czeka cierpliwie w pokojach, w piwnicach w kufrach, w chustkach i
w papierach, i ze nadejdzie by¢ moze dzieh, kiedy na nieszczes$cie ludzi i dla ich nauki dzuma obudzi
swe szczury i posle je, by umieraly w szczesliwym miescie.”

Dzuma, Albert Camus

Pytania:

1. Co to jest dzuma? Jakie jest inne, niedostowne znaczenie tego stowa?

(dZzuma — choroba zakazna nazywana rowniez czarng Smiercig, morem, zarazg morowsa, ostra
bakteryjna choroba zakaZna gryzoni i innych drobnych ssakow, a takze cztowieka. Jest wywotana
infekcjg beztlenowych pateczek / dZuma — wojna (w tym system totalitarny) / dzuma — zto)

2. Co to jest bakcyl? Skad pochodzi to stowo? Jakie moze byé metaforyczne znaczenie tego stowa?
(stowo bakcyl pochodzi z jezyka faciriskiego ,bacillus” — bakteria)

3. Jakie postawy wobec dzumy przyjmujg bohaterowie?
(przyktadowe odpowiedzi ucznidw:

- dr Rieux — walke z chorobg od samego poczatku traktuje jako prace, ale i powofanie.

- Jean Tarrou — poczgtkowo obserwuje sytuacje w Oranie, potem, pomimo tego Ze nie jest
mieszkaricem, pomaga doktorowi Rieux walczyc z chorobg- jako pierwszy organizuje oddziaty sani-
farne).

- Raymond Rambert — za wszelkg cene chce opusci¢ miasto, nie chce podjac¢ walki z
dzumg, zalezy mu na powrocie do ParyZa, skupiony tylko na swoim celu, zmienia postawe i zaczyna
angazowac sie w walke z epidemig, gdy dowiaduje sie o tym, Ze Zona doktora Rieux znajduje sie
poza Oranem, a lekarz nie opuszcza z tego powodu miasta tylko pomaga chorym.

- ojciec Paneloux — zachowuje sie tak, jakby problem dZzumy go nie dotyczyt, jest rady-
kalny i bezkompromisowy w swej postawie, twierdzi, Ze choroba jest karg za zepsucie moralne
mieszkaricow Oranu, po smierci syna pana Othona uwaza, Zze dzuma to wyzwanie.

- Josepf Grand — czfowiek uczynny i pracowity, urzednik w merostwie, pomaga Rieux
pracujgc jako sekretarz formacji sanitarnych.

- Cottard- nie walczy z dzZumag, zaleZy mu, aby epidemia trwata jak najdtuzej, czuje sie wtedy
bezpieczny i bezkarny, bo nikt nie zajmuje sie przestepcami — ukrywa swoje uczynki.

4. Co taczy wszystkie wymienione wyzej postawy?
(bohaterowie DZumy przyjmujg wobec epidemii ,jakies” stanowisko, nie sg wobec niej obojetni:
walczg z nig lub nie walczg i cieszg sie z jej istnienia)

5. Czy uwazasz, ze obawy Bernarda Rieux sg stuszne? Dlaczego?

6. Zinterpretuj cytat przywotany na poczatku lekcji. Odpowiedz, czym sg przywotane przez doktora
Rieux szczury. W jaki spos6b mozna odczyta¢ wskazany fragment w kontekscie wspotczesnosci?
7. Opisz i zinterpretuj obraz Arnolda Bocklina DZzuma w kontekscie powiesci Alberta Camusa. Jakie
podobienstwa dostrzegasz miedzy dzietami?



Czesc I

1. Uczniowie po spektaklu ponownie pracujg w grupach. Kazda z grup ma za zadanie przedstawi¢

jednego bohatera, z uwzglednieniem dwéch elementow:

1. Co jest tym niebezpiecznym bakcylem, tkwigcym we wskazanej postaci?

2. Czym sg metaforyczne szczury?
3. Co fgczy bohateréw z Hitlerem?

4. Jakg postawe wobec zta przyjmujg bohaterowie? Skonfrontuj ich postawe z bohaterami

DzZzumy Alberta Camusa.
5. Jakie sg konsekwencje tych postaw.

2. Uczniowie podzieleni sg na 5 grup i kazda przygotowuje informacje o bohaterze i jedna grupa o
Hitlerze. Informacje o bohaterach mogg zapisywac w formie tabeli lub mapy mysli, odpowiedzi na
postawione pytania uczniowie zapisujg w formie wnioskow.

| Grupa - Hitler

Il Grupa - Frank Huggel

Il Grupa - Mario Gastler

IV Grupa - Jessica Stabl

V Grupa - Johannes Brender

Niebezpieczenstwo tkwigce w bokaterach:

Postac Bakcyl

Szczury

Hitler - wygorowane ambicje
- niezrealizowane marzenia

- bity i ponizany przez ofca alkoholika

- kompleksy (pochodzi z matej wioski, z
patologicznej rodziny)

- frustracje (nie dostaje sie na
wymarzone studia - ASP)

- lek przed odrzuceniem (Stefanie);

- lek przed chorobami

(np. wenerycznymi)

- egocentryzm i mania wyZszosci

(w operze mysl/ o tym, Ze tylko on jest
wrazliwy na muzyke)

- niedowartosciowanie (inni chtopcy
bawili sie zawsze w to, w co on sie chciat
bawic; brak przyjaciot).
Konsekwencje: stworzenie systemu
fotalitarnego.




Frank Huggel

- potrzeba kontrolowania
innych
- egocentryzm

- czuje sie lepszym od innych.

- pogarda dla innych ludzi — zwtaszcza
uczniow, ktorych uwaza za gtupich
(troche jak Faust Goethego) — sg nie-
godni by zy¢

- odrzucenie przez kobiete (Meike
odeszia — powdd to czeste kfdtnie)

- nieodwiedzanie zniedoteZniatego ojca
- fantazje o przemocy (podczas
sprawdzania kartkowek — kazdy bfad to
uciecia palca ucznia

Konsekwencje: nie reaguje na widok
bitego cztowieka, nie pomaga mu.

Mario Gastler

- skrajny perfekcjonizm
- czuje sie lepszym od innych
- wygdrowane ambicje.

- zbyt szybkie osierocenie przez ojca
- porzucenie przez matke (matka
wyjechata na Teneryfe)

- frustracje (chciatby dokonac czegos
wielkiego, ale brakuje mu pomystu)

- lek przed zmianami

- potrzeba izolacji

- alienacja.

Konsekwencje: nie reaguje na widok
bitego cztowieka, nie pomaga mu.

Jessica Stabl

- chec posiadania wladzy
- potrzeba kontrolowania
innych ludzi i otaczajgcef
rzeczywistosci.

- poczucie odrzucenia przez matke
(matka zwigzata sie z innym mezczyzng,
urodzita mu syna, wyprowadzita sie wraz
z Jessicg do nowego partnera)

- niedowartosciowanie (matka i ojczym
by¢ moze wiecej uwagi poswiecaja
matemu bratu Jessici)

- frustracja z powodu zmian w Zyciu
(narzucona koniecznosc¢ zaakceptowania
i uznania za lepsze obecnego Zycia);

- fantazje na temat pozostawienia brata

i niezareagowanie na ewentualng jego
krzywde).

Konsekwencje: nie reaguje na widok
bitego cztowieka, nie pomaga mu.




Johannes Brender - chec posiadania wolnosci - brak odpowiedzialnosci (nie interesuje
rozumianej jako nieliczenie sie | sie swoim synem)

z zyciem innych - niedojrzate zachowania

- defekt (brak jadra)

- frustracje z powodu niesprawiedliwosci
Swiata

- niespetnienie

- samotnosc.

Konsekwencje. nie reaguje na widok
bitego cztowieka, nie pomaga mu

Whioski:

- Bohaterowie, podobnie jak Hitler, doswiadczyli zranieh w dziecifstwie i okresie dojrzewania, nie
radzili sobie z wygérowanymi ambicjami, egocentryzmem, manig wyzszosci, bezsilnoscig, potrzebg
kontrolowania innych i rzgdza wtadzy, co skutkowato licznymi frustracjami, poczuciem niespetnienia,
samotnoscig, gniewem i ztoscig obecng w zyciu codziennym.

- Bohateréw charakteryzuje niewrazliwosé na krzywde innych, na przejawy agresiji, przemocy.
- Banalizujg problem przemocy fizycznej i psychiczne;j.

- Przyjmujg postawe ignorancji, obojetnoéci, a w konsekwenc;ji biernosci wobec przemocy i zta w
przeciwienstwie do bohaterow DZumy A. Camusa, ktérzy biernymi wobec zta (dzumy) nie sa.

Kazde zlo rozpoczyna sie od ,,pojawienia sie pierwszego szczura”- poczatkowo jest mate,
niezauwazalne, dotyczy tylko jednostki, z czasem dotyka i obejmuje cale spoteczenstwo,
staje sie epidemia.

3. Nauczyciel zwraca uczniom uwage na role bezsilnosci w zyciu bohateréw spektaklu i prosi o re-
fleksje dotyczgce nastepujgcych zagadnien:

1. Kiedy zaczyna sie bezsilnos¢ w zyciu prywatnym? W zyciu spotecznym?

2. Jak ludzie starajg sie te bezsilnos¢ ukry¢?

3. Gdzie jest granica, ktéra kaze powiedzie¢: , Ty, Hitler?

4. Czym nalezy zagrozi¢ cztowiekowi, by zaczat robi¢ to, czego chce ktos inny?

5. Wskaz mechanizmy, uruchamiajgce zto w cztowieku (frustracja, gniew, zazdrosc,

ksenofobia, nienawisc).

Wazne jest by uczniowie, w tej czesci zaje¢, mogli swobodnie porozmawia¢ o problemach
wymienionych wyzej i by podkresli¢ fakt, ze nie mozna bagatelizowac¢ niewinnych na pierwszy rzut
oka przejawow zia.



Zadanie domowe:

1. Znajdz w otaczajgcej Cie rzeczywistosci i zapisz, sfotografuj lub narysuj zauwazone
przez Ciebie przyktady frustracji, gniewu, zazdrosci, ksenofobii, nienawisci jako mechanizméw
uruchamiajgcych zto w cztowieku.

2. Czy Bernard Rieux miat racje? Odpowiedz, odwotujgc sie do przyktadow z czasow
wspotczesnych.

Kultur Dofinansowano ze srodkéw
y Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego
. oraz budzetu Wojewédztwa Opolskiego.
Marszatek
Wojwédztwa Opolskiego




